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Resumo:

As recentes reformas politicas na area da educagao, perpetradas verticalmente pelas
autoridades educacionais, representam a desvalorizagdo do trabalho docente e
dificultam a universalizagao do acesso ao ensino publico e gratuito; constituem ameaca,
sobretudo, a formag¢do humana e integral proposta pela educagdo profissional e
tecnologica. Nesse contexto, ¢ fundamental que esteja clara a diregdo a seguir pelas
instituicdes ofertantes e pelos multiplos sujeitos, embasados nas concepgdes e principios
norteadores. O processo de valorizagdo da educagao profissional e tecnoldgica, no geral,
e da educacdo profissional técnica de nivel médio, em especifico, perpassa, entdo, a
busca pela compreensdo das identidades e das culturas escolares das institui¢cdes e dos
atores e atrizes que produzem suas existéncias. Pautado em uma discussdo tedrica em
torno da analise dos conceitos de culturas escolares, identidades e juventudes, este texto
pretende estabelecer uma problematizagdo, no campo teoérico, sobre a construcdo das
culturas escolares dos estudantes na educagao profissional técnica de nivel médio e as
concepgdes da juventude acerca da escola e sua fungdo. Propde-se que, sem a pretensao
de esgotar o tema, identificar e analisar as variadas culturas escolares presentes nos
espacos e tempos da escola, contribui para compreender a pluralidade de visdes de
mundo. Além disso, essa concepcao contribui para a quebra do paradigma da juventude
como fase da vida de mera transitoriedade; ser jovem deixa de ser o inacabado e
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inconsequente, carente de propositos e portador de transitoriedade, para significar agao,
controle das mudancas e do tempo.

Palavras-chave: Educacdo profissional e tecnoldgica. Culturas escolares. Identidades.
Juventudes.

Introducio

As recentes reformas politicas na éarea da educacdo, perpetradas
verticalmente pelas autoridades educacionais, representam a desvalorizagdo do trabalho
docente e dificultam a universalizagdo do acesso ao ensino publico e gratuito;
constituem ameacga, sobretudo, a formacdo humana e integral proposta pela educacio
profissional. Essas politicas publicas podem ser representadas por dois dispositivos
legais principais: a Emenda Constitucional N° 95/2016, a “PEC do Teto de Gastos”, e a
Lei N° 13.415/2017, que institui o “Novo Ensino Médio”. Aliadas ao corte drastico nos
investimentos, dificultam a manutencdo e expansdo de cursos de formacao integrada e a
autonomia das institui¢cdes, impondo impor barreiras a superacdo da dualidade estrutural
da educacdo e a concretizagdo dos principios e concepgdes da formacdo humana e
integral (MOURA, 2007).

Nesse contexto de ataques ao projeto de educacdo a que se propde a EPT, ¢
fundamental que esteja clara a diregdo a seguir pelas instituicdes ofertantes e pelos
multiplos sujeitos, embasados nas concepgoes e principios norteadores. Ciavatta (2005),
refor¢a a necessidade de lutar pela manutencao da educacao profissional e tecnoldgica,
a garantia de investimentos em educacdo e a compreensdo de que a formacao integrada
¢ um projeto social. Além disso, a autora propde outros dois pressupostos para a
valorizagdo da formagdo humana integral: a adesdo de gestores e professores
responsaveis pela formagao geral e especifica e a articulagdo da instituicdo com os
estudantes e familiares.

O processo de valorizacdo da educacgdo profissional, no geral, e da educacao
profissional técnica de nivel médio, em especifico, perpassa, entdo, a busca pela
compreensdo das identidades e das culturas escolares das instituicdes e dos atores e
atrizes que produzem suas existéncias nos espagos das escolas: estudantes, servidores e
comunidade. Tal tarefa se torna complexa pela diversidade de trajetérias, possibilidades,
historias e perspectivas dos sujeitos, especialmente dos jovens estudantes que ingressam

nessa modalidade de ensino.



Metodologicamente, o artigo ¢ pautado em uma discussdo teorica e apoia-se
na andlise conceitual de trés temas principais: culturas escolares, identidades e
juventudes. A partir de pesquisadores reconhecidos por sua atuacdo na area dos
conceitos, como Vifiao Frago e Dominique Julia (cultura escolar), Stuart Hall
(identidade) e Juarez Dayrell (juventude), a anélise se expande por artigos de periddicos
publicados nas ultimas décadas que se dedicaram, de forma restrita ou mais ampla, a
discussdo da articulacdo entre os temas, alocados, principalmente, em plataformas
como, DOAJ e Scielo.

Este texto pretende, justamente, de maneira breve, estabelecer uma
problematizagdo, no campo teoérico, sobre a construcdo das culturas escolares dos
estudantes na educagdo profissional técnica de nivel médio e as concepgdes da
juventude acerca da escola e sua fun¢do, em um contexto de diversidade oriunda da
democratizagdo do acesso a escola. Parte-se do argumento de que a escola deve saber,
cada vez mais e de maneira efetiva, ouvir os jovens que ingressam, os que almejam
ingressar € também aqueles que ja finalizaram seus cursos. Inicialmente, sera
apresentado o conceito de cultura escolar e sua contribuicdo para entender a relagdo
entre os jovens, a sua pluralidade e a escola. Logo ap0s, discute-se as possiveis visdes

de juventude, a construcdo de projetos e a inser¢do no mundo do trabalho.

Culturas escolares e construcio de identidades na escola

No ambiente escolar, a maneira como as relagdes se desenrolam, conforme
as regras, habitos, organiza¢do dos espagos e tempos contam muito sobre aquele lugar.
Em se tratando de cultura, pelo viés antropolégico do termo, os modos de interagir dos
diferentes atores da instituicdo podem ser chamados de cultura escolar. Varios
pesquisadores se dedicaram ao estudo deste tema, que se desdobra em abordagens
conceituais e epistemoldgicas interessantes.

Destaco, inicialmente, a analise de Barroso (2012) que, esquematicamente, identifica
trés abordagens conceituais de cultura escolar. A primeira ¢ a funcionalista,
relacionada principalmente a concepcdo na qual a escola € transmissora de
conhecimentos e valores determinados exteriormente pelos poderes dominantes
(politico, econdémico, social), por meio dos quais ocorreria a aculturacdo dos

estudantes.



Em segundo lugar, na perspectiva estruturalista, a cultura escolar ¢ aquela
produzida pela forma escolar, responsavel por interpretar ¢ modelar a cultura geral.
Essa forma escolar € expressa pelas disciplinas escolares, planos de curso e de ensino e
outros documentos, assim como a organizacdo pedagogica da escola. Nessa
abordagem, a cultura escolar ¢ marcada pelo principio da homogeneidade: das normas,
espagos e tempo, dos alunos (classes homogeneizadas) e dos processos de inculcagao
(BARROSO, 2012).

Por ultimo, o autor discute a abordagem interacionista. Resposta critica as
demais visOes, nesta, a cultura escolar ¢ a cultura organizacional da escola; a
organizacao dos elementos e processos escolares se desenrola internamente, de acordo
com a presenca dos diferentes atores e seus valores, crengas, simbolos e cotidiano.

Isto significa que, se queremos falar da “cultura escolar”, ndo nos podemos
ficar pelo nivel macro do sistema (o quadro formal-legal), mas temos que ir ao interior
das escolas “concretas” (nomeadamente através de estudos de cardter monografico)
para detectar as suas especificidades e o campo de determinacdo que resulta das
praticas dos seus atores. (BARROSO, 2012, p. 15).

Nesta perspectiva, Barroso (2012), assim como Mafra (2003) e Forquin
(1993) vao além ao discutirem o conceito de “cultura de escola”. Para o ultimo, essa
definicao diz respeito ao mundo interno da escola, a producgdo e gestdo de simbolos,
ritos e linguagens, bem como aos modos de regulagdo e transgressdo instituidos
(FALSARELLA, 2018, p. 623). Relaciona-se com a nogdo de ethos escolar,
identificado pelo conjunto de caracteristicas proprias de cada estabelecimento de
ensino.

Ainda sobre esta discussdo, apoiando-se em Mafra (2003), Demenech
(2015), que dedica sua tese a discutir os conceitos de cultura escolar e cultura de escola
e os desdobramentos, afirma que “os pesquisadores da ‘cultura da escola’ buscam o
ethos cultural da escola, a sua marca ou identidade cultural.” (DEMENECH, 2017, p.
17). E completa ao afirmar que as discussdes devem privilegiar as andlises do

cotidiano escolar,
[...] os acontecimentos, as interacdes sociais e culturais, as relagdes de
poder, os saberes (re)produzidos. O objetivo principal ¢ desvendar o

desconhecido da cultura e da vida dessa institui¢do de ensino por meio do

instituido, do vivido e do construido (DEMENECH, 2017, p. 42).



Sem a pretensdo de confrontar teoricamente as diferentes defini¢des e
abordagens elencadas, esta pesquisa considera como valida e totalizante o uso do
conceito de cultura escolar (ou culturas escolares). Esta concepgdo apresenta-se como
abrangente no sentido de definir a capacidade de cada escola desenvolver um conjunto
especifico de habitos, normas e rituais que se diferenciam de uma cultura dominante,
marcado profunda e claramente pela existéncia dos atores e atrizes envolvidos no
cotidiano escolar.

Sem a pretensdo de confrontar as abordagens, esta pesquisa considera
como valida e totalizante o uso do conceito de cultura escolar (ou culturas escolares).
Esta concepcao apresenta-se como abrangente no sentido de definir a capacidade de
cada escola desenvolver um conjunto especifico de habitos, normas e rituais que se
diferenciam de uma cultura dominante, marcado profunda e claramente pela existéncia
dos atores e atrizes envolvidos no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, traz-se as definicdes de dois autores, que constituem
base para a discussdo do tema. Vinao Frago (1998), em texto sobre a histéria da cultura

escolar, afirma que
a cultura escolar ¢ vista como um conjunto de teorias, principios ou
critérios, normas ¢ praticas sedimentadas ao longo do tempo no seio das
instituigdes educativas. Trata-se de modos de pensar e atuar que
proporcionam estratégias e pautas para organizar e levar a classe, interatuar
com os companheiros e com outros membros da comunidade educativa e
integrar-se a vida cotidiana do centro docente. Tais jeitos de pensar e atuar
constituem ocasionalmente rituais e mitos, mas sempre se estruturam em
forma de discursos e agdes que, junto com a experiéncia e formacao do
professor, lhe servem para levar a cabo sua tarefa cotidiana. (VINAO

FRAGO, 1998 apud FALSARELLA, 2018, 623).

Em sua obra A Cultura escolar como objeto histérico, Dominique Julia
(2001) ensina, de maneira mais abrangente que cultura escolar pode ser identificada

como
[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos ¢ a incorpora¢dao desses comportamentos; normas e

praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas

(JULIA, 2001, p. 10, grifos do autor).



E importante destacar, portanto, a participacio de todos os atores e atrizes
que compdem a comunidade. O conjunto de aspectos que possibilita a identificagao de
uma cultura escolar ¢ proporcionado pela atuacdo dos diferentes grupos. Esta
possibilidade de distinguir uma pluralidade de praticas, existentes no cotidiano das
pessoas reais que se relacionam na escola, faz desta um espago no qual os individuos
produzem grande parte de sua existéncia, atribuindo-lhe significados e fortalecendo o

sentimento de pertencer. Nesse terreno florescem as identidades construidas individual

e coletivamente.

Identidades: o ser jovem e o futuro

Stuart Hall (2004), em Identidade cultural na pdés-modernidade, aponta
para o fendmeno das identidades fragmentadas na sociedade global. Significa que,
caracterizada pela rapidez dos fluxos de informacdes e pessoas, pela fluidez das
relacdes e pela inconstancias de paradigmas, a globalizacao dificulta aos individuos
sustentarem uma Unica identidade, perante as multiplas facetas possiveis ao individuo
pos-moderno. Para ele, o que existe ¢ uma identificacio momentanea ¢ variada, em
determinados momentos de sua existéncia.

Por outro lado, essa instabilidade provoca, em certa medida, o
fortalecimento de identidades locais, como resposta e resisténcia a globalizagao e seus

efeitos. Nessa dire¢do, o mesmo autor explica sua concepgao de identidade:
Utilizo o termo “identidade” para significar o ponto de encontro, o ponto de
sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas que tentam nos
“interpelar”, nos falar ou nos convocar para que assumamos nossos lugares
como os sujeitos sociais de discursos particulares e, por outro lado, os
processos que produzem subjetividades que nos constroem como sujeitos
aos quais se pode “falar”. As identidades sdo, pois, pontos de apego
temporario as posi¢des-de-sujeito que as praticas discursivas constroem para
nés (HALL, 1995). Elas sdo o resultado de uma bem-sucedida articulagdo

ou “fixag@0” do sujeito ao fluxo do discurso [...] (HALL, 2000, p.111-112).

Este processo de busca pela valorizagdo da memoria, das identidades e das
culturas escolares na educagdo profissional técnica de nivel médio, promovida por
meio da interagdo entre os diferentes sujeitos, esbarra justamente na intensa

diversidade que compdem o cendrio da escola na atualidade. Apoiado em José



Libaneo, Silva (2015) explica que a democratizacdo do ensino no Brasil, a partir do
Plano Decenal de Educacao para Todos, a partir de meados dos anos 1990, resultou no
amplo acesso de jovens de todas as camadas sociais, levando consigo as caracteristicas
culturais de seus grupos. “Dessa forma, o encontro da escola com os heterogéneos
grupos de alunos e as suas culturas, tem sido apontado como origem central dos
conflitos e tensdes em ambientes escolares contemporaneos no Brasil” (SILVA, 2015,
p. 58).

Mais que destacar as diferencas culturais e as consequentes visdes de
mundo das juventudes, ¢ importante discutir a maneira como as institui¢cdes escolares
lidam com esse cenario, que ¢ descrito como o reino de perplexidade por Chaveiro
(2011, p. 179 apud SILVA, 2015, p. 54): em seu interior, “[...] ha, de fato, um conflito
de representagdes edificado em trés vetores: no modo como o jovem aluno vé a escola;
na maneira como a escola vé€ o jovem aluno e na forma com que ambos agem entre si a
partir desse modo de representar”.

Em outras palavras, os sujeitos envolvidos na vida escolar produzem suas
praticas sem compreender a esséncia dos acontecimentos. A institui¢do escolar,
despreparada estrutural e pedagogicamente para receber os diversos grupos de jovens,
impdem rotinas ultrapassadas aos jovens estudantes. Estes, por sua vez, deparam-se
com uma tentativa de homogeneizagdo de valores, que visa amarrar em um s6 padrdo
de curriculos, organizacdo dos espacos e de praticas cotidianas culturais, grupos das
mais diversas caracteristicas e visOes possiveis. Diversas, diferentes e plurais

“juventudes” (DAYRELL, 2003).

O ambiente escolar representa um fator definidor da quantidade e da
qualidade do conhecimento sobre politica, ou seja, novamente, como na
familia, o simples acesso a escolarizacdo ou mesmo a informacdes sobre o
mundo da politica ndo ¢ suficiente para formar jovens interessados e
engajados na politica.O ambiente escolar precisa criar oportunidades
concretas de participacdo dos alunos em diferentes tipos de atividades e
iniciativas de carater coletivo, que estimulem o debate e a vivéncia
democratica, o que envolve uma dada concepgdo curricular e pedagogica
que privilegia o protagonismo do aluno (TOMIKAZI; DANILIAUSKAS,
2018, p. 221).

Privilegia-se, aqui, a andlise da visdo da funcdo da escola por parte dos

estudantes. Assim, inser¢ao no mundo do trabalho, acesso a um curso universitario e



preparacgdo para a vida social como um todo resumem as possibilidades que oferece a
educagao profissional técnica de nivel médio; evidenciam também as diferentes
aspiragdes dos jovens alunos ingressantes. Dentre elas, as diferentes origens
socioeconomicas e influéncias de grupos sociais (igreja, familia, movimentos sociais)
abrem o leque das diversidades que compdem o mosaico das juventudes nas escolas,

igualmente, na referida modalidade de ensino.

Situar o jovem do nesse mosaico de experiéncias e vivéncias que o
mundo proporciona, o fazer refletir sobre suas proprias necessidades,
seus desejos, sua intuicdo, seus sonhos enfim trazer para o
consciente, externar e planejar seus propositos, seu projeto de vida,
assume papel fundamental na vida escolar para que ele possa atuar de forma
independente, empreendedora e critica na sociedade (SILVA SANTOS;
GONTLO, 2020, p. 22).

Sobre essa questdo, ¢ possivel deduzir que existe uma distancia entre o que
espera o estudante e o que oferece a escola. Aqueles que tém a esperanca de obter um
emprego logo apods o final do curso técnico, ndo possuem a consciéncia de que a
relacdo entre empregabilidade e oportunidades de trabalho, no sistema capitalista, é
marcada pela amarga realidade na qual ndo ha vagas para todos (SALES e
VASCONCELOS, 2016). Da mesma forma, o ingresso no ensino superior em uma
universidade publica, sonho contumaz da maioria dos estudantes do nivel médio,
também ndo pode ser assegurado pela formacao ofertada pela institui¢ao escolar.

Nas duas situagdes apresentadas, a pressdo dos grupos sociais € as relagdes
socioecondmicas depositam na escola a responsabilidade de municiar os jovens para
entender todas as questdes que envolvem essa fase da vida. Ledo, Dayrell e Reis
(2016) apresentam alternativa interessante para tal problematica. Trata-se da
elaboracdo de projetos de vida, planejamento de conquistas e realizagdes de longo ou

médio prazo de determinado individuo.
Tais elaboragdes dependem sempre de um campo de possibilidades dado
pelo contexto socioecondmico e cultural no qual cada jovem se encontra
inserido e que circunscreve suas experiéncias (LEAO, DAYRELL e REIS,
2016, p. 1071-1072).

Neste momento, a alusdo a proposi¢cao da elaboragdo de projetos de vida

tem o objetivo de reforcar o argumento de que as opinides dos estudantes nao tendem a



ser consideradas naturalmente pela escola. A cultura escolar baseia-se em uma cultura
dominante na sociedade: embora haja resisténcias das culturas escolares de diferentes
grupos de estudantes, os ritmos e praticas pedagodgicas tradicionais e
homogeneizadoras atropelam as oportunidades de imprevisibilidade, de reinvencao, do
recomegar.

Leccardi (2015), em seu texto sobre as mudancas na compreensdo do
futuro pelas juventudes, explica que os jovens vém aprimorando a habilidade de ver no
tempo presente a chance de criar, encontrar oportunidades e desenvolver-se sem a
necessidade de aguardar um tempo futuro, sem a longo prazo. Neste contexto, o
adiamento de recompensas, situagao na qual as realizagdes sempre estao no vir a ser,
ndo ¢ totalmente aceito. A juventude passa a ser encarada, também, como um tempo de

realizagdes.

Consideracoes finais

Apos as breves exposi¢des dos argumentos até aqui, atreve-se a concluir que a
verdadeira participacdo do jovem estudante na constru¢do de sua propria vida escolar e
na tomada de decisOes sobre sua inser¢do no mundo do trabalho, fundamenta-se no
alcance da consciéncia de sua propria condi¢do enquanto sujeito. E neste cenario,
também, que o entendimento da juventude como fase de transicdo ¢ substituido pela
perspectiva do sujeito social (DAYRELL, 2003), produtor de sua propria existéncia.
Essa concepcdo possibilita valorizar o protagonismo juvenil, fazendo do jovem
estudante, atuante na construcao de seu proprio futuro..

Identificar e analisar as variadas culturas escolares presentes nos espagos e
tempos da escola, valorizar as memorias e a construgdo de identidades representa
produtivo campo de estudo. Nesse sentido, o debate nessa vertente contribui para
compreender a pluralidade de visdes de mundo, de modos de vida, de origens sociais, de
influéncias culturais de massa e manifestagdes politicas que compdem o habitus de cada
individuo, inserido em seu(s) respectivo(s) grupo(s) social(is). Além disso, essa
concepgdo contribui para a quebra do paradigma da jovem como fase da vida de mera
transitoriedade. Nesse novo olhar, o ser jovem deixa de ser o inacabado e
inconsequente, carente de propositos e portador de transitoriedade, para significar agao,

controle das mudancas e do tempo.



Tal entendimento possibilita a escola, notadamente a educacdo profissional
técnica de nivel médio, a proposi¢do de praticas pedagogicas que visem a formagdo
humana e integral do jovem estudante, na qual o debate sobre o mundo do trabalho
incorpore a sua participagdo como condicdo para a compreensdao de seu lugar na
sociedade como individuo. A concretude dos objetivos e dos principios da educacdo
profissional, principalmente a formac¢do humana integral perpassa fortemente pelo

alcance da articulagdo entre as aspiragdes dos estudantes e a funcao social da escola.
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